KARL HORMANN

Das fachdidaktische Praktikum Musik

In: NMZ Nr.

5

84,

54-56

Ausgabe Schulmusik

Hinweise zum ,Umgang" mit dieser fiir Studium und Praxis wichtigen Einrichtun.

1. Das fachdidaktische Praktikum
Im Lehramtsstudium

Eine betréchtliche Zahl von Lehramtsstudie-
renden besuchen in jedem Semester zusam-
men mit dem sie betreuenden Dozenten Schu-
len und halten dort meist zum ersten Mal selb-
stindig eine Unterrichtsstunde. Nicht selten
geben die hier gelernten Erfahrungen in der
Vorbereitung, in der Abfassung eines Unter-
richtsentwurfs und in der Durchfihrung und
anschlieflenden Reflexion dieser Stunde
grundlegende Muster fiir das fiinfwichige
Blockpraktikum ab, ja selbst fiir die Referen-
darzeit noch und gelegentlich sogar fiir die
spéteren Lehrproben bei Schulratsbesuch so-
wie fir die Unterrichtspraxis des Lehrers all-
gemein. Dem fachdidaktischen Tagesprakti-
kum geht lediglich das erziehungswissen-
schaftliche Tagespraktikum voraus, das von
Pidagogen, Philosophen, Politikwissenschaft-
lern, Psychologen und Soziologen wahlweise in
Form wvon Mitschau-Team-Veranstaltungen,
Schulbesuchen und Sonderveranstaltungen fiir
die Studierenden des 1. oder 2. Semesters an-
geboten wird. Die beiden vorgeschriebenen
fachdidaktischen Tagespraktika werden meist
im 3. oder 4. Semester absolviert. Das Swichige
Schulpraktikum kann nach mindestens einem
fachdidaktischen Tagespraktikum im Friihjahr
im Anschlul an das Wintersemester oder im
Herbst vor dem Wintersemester abgeleistet
werden.

Laut Gesetz iber die Ausbildung fiir Lehr-
amter an 6ffentlichen Schulen (z. B. in Nord-
rhein-Westfalen das Lehrerausbildungsgesetz
in der Fassung der Bekannimachung vom
28. August 1979, gedndert durch Gesetz vom
31. Méarz 1981) gilt nach § 16 (2) als ,Vorausset-
zung fir die Zulassung zur Priifung, dal} der
Bewerber ... ¢in Praktikum (§ 23) abgeleistet
hat, sofern dies durch die Priifungsordnung
vorgeschrieben ist". Der §23 besagt: ,In den
Ausbildungs- und Prifungsordnungen kann
bestimmt werden, daB fiir den Studenten einer
beruflichen Fachrichtung oder der Sonderer-
ziehung und Rehabilitation ein Praktikum ab-
zuleisten ist." Bekanntlich verzichten die Uni-
versititen und Gesamthochschulen auf einen
solchen direkten Kontakt zur Schule. Um so
stolzer bieten die bestehenden und ehemali-
gen, in die Universitdt integrierten Padagogi-
schen Hochschulen diese Ausbildung an, die in
der Regel von den Studenten dankbar begriifit
wird. In Anbetracht der immensen Bedeutung
dieser Einrichtung fiir das weilere Studium
und selbst fiir die spétere Unterrichtspraxis er-
staunt der hidufige Mangel an Hinweisen zu
dieser, in die Kompetenz der einzelnen Ficher
gestellten Lehrveranstaltung in deren Studien-
ordnungen. Ob dies mit dem gelegentlich auch
unter Hochschullehrern fiir Fachdidaktik an-
zutreffenden minderen Ansehen schulprakti-
scher Tétigkeit oder mit der lange Zeit vor-

herrschenden Ablehnung von Methoden und
Rezepten fiir die Unterrichtspraxis zusammen-
hingt, kann nur vermutet werden.

2. Die Vorbesprechung

In der ersten Semesterwoche treffen sich die
Praktikanten mit ihrem Dozenten zur Vorbe-
sprechung des Praktikums. Folgende Punkte
gilt es da zu kliren:

a) Organisatorisches

Lage der Schule, Klassenstufe, Unterrichts-
zeit, Namen des Lehrers, Anzahl der zur Verfii-
gung stehenden Unterrichtsstunden, die Aus-
stattung der Schule mit Musikinstrumenten
und Lehrmaterialien, das Unterrichtskonzept
des Lehrers und die Situation und der Kennt-
nisstand der Klasse. Der Dozent, der in der Re-
gel die Schule aus friiheren Semestern kennt,
klart tiber die dort herrschenden Erziehungs-
und Unterrichtsprinzipien sowie {iber die Wiin-
sche des zustdndigen Lehrers auf. Diese be-
treffen meist die Fortsetzung angefangener
Unterrichtseinheiten, da ja die Praktikanten
aufgrund ihrer lingeren Semesterferien in das
Unterrichtsgeschehen zu einem Zeitpunkt ein-
greifen, zu dem der Lehrer bereits seit einigen
Wochen mit der Durchfiihrung seines Unter-
richiskonzeptes befafit ist. Allerdings beziehen
sich die Wiinsche des Lehrers oftmals nur auf
die inhaltliche Flllung der Gebiete Musik-
lehre, Singen, Musizieren, Musikhéren und
-analyse, Musikgeschichte und Umsetzen von
Musik in andere Gestaltungsbereiche. Dadurch
haben die Praktikanten noch geniigend Frei-
raum in der Wahl von Themen und Sozialfor-
men des Unterrichts. Mit zu beriicksichtigen
sind aber auch die besonderen Umstinde wie
etwa der Anteil von Auslidnderkindern und
ihre Problematik oder das Morgengebet.

b) Uberpriifung der Voraussetzungen

Bevor mit der Aufgabenverteilung begonnen
wird, sollten, wenn nicht schon vorher gesche-
hen, die Voraussetzungen der Praktikanten
iiberpriift werden. Indem der Dozent die ihm
meist unbekannten Studenten iiber ihr erzie-
hungswissenschaftliches Tagespraktikum und
die erforderlichen Seminare berichten la0t, er-
wirbt er ein Bild von ihrem Ist-Zustand. Die
Frage nach der gelesenen Literatur und nach
der Kenntnis des Lehrplans klért ihn dariiber
auf, wovon er ausgehen darf und was an Lite-
ratur zur Unterrichtsvorbereitung allgemein
und an fachdidaktischen Schriften, Musiklehr-
werken, Liederbiichern, Schallplattenreihen
und [olien [lir den Musikunterricht nétigen-
falls noch zur Kenntnis zu nehmen ist. Verwie-
sen werden kann besonders auf die beiden Bii-
cher von G, Miilener/D. Schulz (Curriculum
fir Schulpraktische Studien. Bochum 1979)
und W.Gruhn/W. Wittenbruch (Wege des Leh-
rens im Fach Musik. Diisseldorf 1984).

c) " erteilung der Themen und Unterrichts-



stunden und Wahl der Lehrverfahren

_Sobald die Praktikanten die Schulsituation
und die Bediirfnislage der Schiiler sowie die
Wiinsche des Lehrers kennen, steht die Vertei-
lung der zur Verfiigung stehenden Unterrichts-
stunden unter den Interessenten an. Sofern
mehr Praktikanten als Unterrichtsstunden
vorhanden sind, miissen Paare oder Gruppen
gebildet werden, die gemeinsam eine Stunde
planen und durchfiihren.

Wegen der mafigeblichen Bedeutung des Un-
terrichtsentwurfs fiir die Transparenz der Ab-
sichten des Praktikanten ist die Konzeption ei-
nes solchen Entwurfes eingehend zu bespre-
chen. Wie Wittenbruch und Werres in einer
Untersuchung zum Schulpraktikum 1982 fest-
stellten, behaupten die bildungstheoretische
Didaktik von W.Klafki und die lerntheoreti-
sche Didaktik von W, Schulz, die beiden sog.
+Feiertagsdidaktiken®, in der 1. und 2. Phase
der Lehrerausbildung ,weithin unbestritten
das Feld". Fiir die ersten Versuche der Lehr-
amtsstudenten bieten diese mit ihrer liberwie-
genden Ausrichtung am Unterrichtsstoff und
seiner methodischen Aufbereitung eine weit-
aus sicherere Ausgangsbasis als die sog.
.Nicht-vorschreibende  Unterrichtsplanung"
mit ihren mehr sozial-integrativen Prinzipien.
Bezeichnenderweise steht dem ersten Beitrag
des Extraheftes ,betrifft erziehung" vom Okto-
ber 1981 zum Thema , Praktikum. Was kénnen

Pddagogikstudenten im Schulpraktikum wirk- .

lich lernen? Wie kann diese ,Schniiffelphase’
sinnvoll organisiert werden? der Ausspruch
einer Studentin: ,Ich kann den Namen ,Tausch'
nicht mehr héren" voran. Zu {riih angegangen,
wird ,das Konzept eines sozial-integrativen
Unterrichts insgeheim als nicht praktikabel
abgelehnt". Der Anfianger hat schliellich ge-
nug damit zu tun, seine erste Stunde iiber die
Biihne zu bringen. Dazu kommt ihm erfah-
rungsgemil jedoch das darbietende Lehrver-
fahren eher zustatten als das entdecken-las-
sende Lehrverfahren. Es ermdglicht ihm ein
Festhalten an seinem Unterrichtsentwurf und
gibt dadurch auch den Beobachtern mehr Ge-
legenheit zur Analyse des vorgefiihrten Ver-
haltens und zum Vergleich mit der Vorberei-
tung des Praktikanten. Oftmals kemmt hinzu,
daf die Klasse ausschliefllich dieses Verfahren
kennt und dadurch auf die, von seiten der
Hochschule viel propagierte Konzeption eines

sozial-integrativen Unterrichts durch Studen- |

ten, die die Schiiler nur ein einziges Mal erle-
ben, iiberhaupt nicht ansprechen. Um so gliick-
licher kann sich ¢in Student schidtzen, wenn er
im darauffolgenden hochschulfernen Block-
praktikum einen Mentor {indet, der mit seinen
Klassen einen schiilerzentrierten Unterricht
praktiziert.

d) Die Organisation der Unterrichtsstunde

Das Deckblatt des Unterrichtsentwurfs
sollte folgende Angaben enthalten: Schule,

Klasse, Fach, Lehrer, Dozent, Name und
Adresse des Praktikanten, Datum und Unter-
richtszeit. Auflerdem soll vermerkt sein: das
Rahmenthema, das Thema der Unterrichts-
stunde bzw. der Unterrichtsreihe, dazu das
vorausgegangene und das nachfolgende Stun-

_denthema. Sollte sich der Praktikant fiir das

darstellende Lehrverfahren entscheiden, kann
der Unterrichtsentwur{ folgenden Aufbau ha-
ben: 1. Sachanalyse, 2. Didaktische Voriiberle-
gungen, 3. Die Lernziele, 4. Methodik, 5. Ver-
laufsplanung, 6. Verwendete Medien, 7. Nach-
besprechung.

Im Abschnitt zur Sachanalyse zeigt der
Praktikant, dafl er den Unterrichtsstoff in allen
Facetten beherrscht.

Die didaktischen Voriiberlegungen enthal-
ten die Andeutung der soziokulturellen, an-
thropologischen und piddagogischen Bedin-
gungsfelder — Informationen zur Individual-
lage der Schiiler also, die der Dozent vorweg
eingeholt hat und zu Beginn der Vorbespre-
chung mitteilt. Die Leistung des Praktikanten
besteht in der Reflexion des Unterrichtsstoffes
etwa hinsichtlich seines Bezugs zu Richtlinien
und Lehrplanen und den fachdidaktischen
Maoglichkeiten, die mit dem gestellten oder ge-
wihlten Unterrichtsthema verbunden sein
konnen.

Der dritte Abschnitt enthdlt die Ausformu-
lierung und Begriindung der gewihlten Lemn-
ziele. Diese sollen in Grob- und Feinziele un-
tergegliedert sowie nach den von Schulz aufge-
stellten drei Verhaltensdimensionen (kegnitiv,
emotional, pragmatisch) und ihren Qualitéts-
stufen aufgelistet sein. Hinzu kdnnen aber
noch weitere Lernebenen/Lerndimensionen
kommen, wie z. B. die soziale mit der Zielrich-
tung Kooperation oder die pddagogische mit
der Zielrichtung Verantwortungsbereitschaft.
Um diese Stunde nicht isoliert zu sehen, wird
empfohlen, hier die Zielsetzungen der jeweils
vorangegangenen und nachfolgenden Stunde
zu beriicksichtigen.

Unter Methoden sind sowohl die vargesehe-
nen oder vermuteten sprachlichen, kooperati-
ven und pragmatischen [nteraktionen zwi-
schen Schiilern untereinander und zwischen
Schiiler und Lehrer als auch die raumlich-zeit-
liche und inhaltlich-methodische Organisation
von Unterrichtsartikulation und von Unter-
richtssequenzen zu verstehen. Den Lernzielen
werden dann die Grundkonzepte der Unter-
richtsphasen (z.B. deduktiv — induktiv) und
die einzelnen Unterrichtsschritte zugeordnet.
Besonderes Augenmerk ist der Lernzielkon-
trolle beizumessen. Zur Sicherung der Unter-
richtsergebnisse sollten Uberpriifungsformen
flir Grob- und Feinziele, Zwischenkontrolien
fir Teilziele und evtl. Hausaufgaben bedacht
werden.



Zur Lrstellung des Verlaufsplanes wird d:
DIN A4-Blatt am besten im Querformat b
schrieben. Aufl ihm sind die Lernziele ur
Lernschritte anzugeben. Dabei hat es sich bs
wihrt, die Lernziele, die hiiufig die Unte:
richtsphasen charakterisieren, zu unterstre
chen. Am meisten Platz wird dem vorgeseh:
nen bzw. erwarteten Lehrer- und Schiilerve:
halten eingerdumt, Der Text zu den Schiilerak
tivitiiten sollte der besseren Ubersichtlichke
halber eingeriickt notiert sein. Die letzte Ru
brik enthdlt Anmerkungen zur Unterrichtsin
teraktion und Notizen zum Mediengebraucl
Eine solche optisch gut durchdachte Struktu
rierung des Verlaufsplans erméglicht der
Praktikanten eine schnelle Orientierung un.
verleiht ihm dunit Sicherheit, falls er wihren

des Unterrichtsversuchs ins Stocken gerit.

LZ Lehrer-Aktivititen Kommentar
LS Schiler-Aktivitaten Medien
1.
1.1 L. Impuls
Ta
SS: sammeln
1.2 ss: . 1. Héren |
Tb
1.3 L.:
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Den Medien wird wegen der oftmals um-
fangreichen Dokumentation ein eigener Ab-
schnitt reserviert. Hier sollten nicht nur Uber-
legungen zum Medieneinsatz angestellt, son-
dern die vorbereiteten Arbeitsblitter, kopier-
ten Texte und Lieder unter Angaben der Quel-
len und benétigten Unterrichtswerke ange-
fithrt werden,

3. Die Unterrichtsstunde

Das rechtzeitige Erscheinen aller Beteiligten
muf} Bedingung sein, um durch Zuspiitkom-
‘men nicht zu stéren und damit den Schiilern
kein schlechtes Vorbild abzugeben, des weite-
ren um den Unterrichtsentwurf, von dem die
- Studenten, der Lehrer und der Dozent ein Ex-
emplar erhalten, in Ruhe durchlesen und da-
durch dem Unterrichtsgeschehen besser folgen
zu kénnen, und schliefilich um noch vor der
Stunde evtl. kurzfristig zu treffende MafBnah-
men bekanntgeben, besprechen und ergreifen
zu konnen. Der Treffpunkt fiir Studenten und
Dozent sollte vereinbart sein, damit die Stu-
denten nicht auf dem Schulhof oder auf den
Fluren herumstehen. Sonst kann es geschehen,
daB die Schiiler anderer Klassen, die gerade
keinen Unterricht haben, in vermeintlicher
Hilfsbereitschaft die ankommenden Studenten
dem unterrichtenden Lehrer melden, wodurch
dessen Unterricht auf jeden Fall gestért wird,

Die Studenten nehmen in der Regel in der
letzten Reihe des Klassenzimmers Platz, es sei
denn, daB der Raum so breit ist, daf sie sich an
einer Seitenwand niederlassen kénnen. Seit-
lich sind sie in der Lage, die lebhafte Mimik
und die Interaktionen der Schiiler besser zu
verfolgen. Gelegentlich werden die Hospitan-
ten an der Gestaltung des Unterrichts beteiligt,
sei es zur Betreuung von Kleingruppen oder
bei der Verstirkung von Musizierparts.

4. Beobachtungsaufgaben

Damit die Kommilitonen und der Lehrer das
tatsdchliche mit dem geplanten Unterrichtsge-
schehen vergleichen kénnen, sollte jedem von
ihnen — wie bereits erwiithnt — rechtzeitig vor

Unterrichtsbeginn ein Exemplar des Unter-
richtsentwurfs ausgehiindigt werden. Da es
aber den meisten Studenten schwer fillt, wih-:
rend der Stunde alle méglichen Unterrichts-
momente zu registrieren, konnen Beobach-
tungsaufgaben verteilt werden. Diese beziehen
sich auf Teilbereiche des Unterrichts (s. Miife-
ner & Schulz, S. 18) z. B. :

Lehreraktivitit:

lehren = vormachen, vortragen, erzihlen,
zeigen, erldutern ...
erzichen = loben, helfen, disziplinieren, tadeln,
sanktionieren ...
beurteilen = benoten, ermuntern, belobigen...
beraten = helfen, korrigieren, ordnen ...

Schiileraktivitit:

lernen = zuhdren, betrachten, erarbeiten ...
interagieren = fragen, helfen, diskutieren ...
bewerten = ermuntern, loben, widersprechen
stdren = rivalisieren, desinteressiert sein, ab-
gelenkt sein ...

Aber auch die Zeitverhiiltnisse fiir die ein-
zelnen Unterrichtsphasen und des mit ihnen
verbundenen Unterrichtsflusses, Methoden-
wechsels usw. sind Gesichtspunkte zur Unter-
richtsbeobachtung. In Biichern zur Unter-
richtsplanung und zum Lehrerverhalten finden
sich dazu vielfdltize Beobachtungsraster, Sie
dienen zur Qualifizierung des Lehramtsstu-
denten, d. h. zur Erfassung, Analyse und Aus-
wertung gesehenen Unterrichts in wesentli-
chen Dimensionen und zur Planung und
Durchfiihrung von Unterricht unter Beriick-
sichtigung bedingungssetzender Faktoren.

In einigen Bundeslindern wird dem Fach-
praktikum noch ein erhdhter Stellenwert im
Lehramtsstudium eingerdumt. So etwa muB in
Baden-Wiirttemberg von mehreren, in der Re-
gel drei Unterrichtsversuchen, der erfolgreich-
ste vom Dozenten bewertet werden. In Nord-
rhein-Westfalen wurde diese Regelung 1966
abgeschafft. In einer Arbeitshilfe fiir die Do-
zenten zur Beobachtung und zur Beurteilung,
die auf der Riickseite eines Formulars zum Do-
zenten-Gutachten iiber das Fachpraktikum I |
abgedruckt ist, werden folgende Schritte ge-
nannt. 1. Anfertigen eines Verlaufsprotokolls, |
das ein auf Fakten beziehbares Gesprich erst
ermoglicht, z. B.



Zelt

Unterrichtsautnahme

Bemerkung, Deutung, Kritik

7.50

7.53

8.10

s

8. insgesamt

s wortgetreue
” AuBerung

S.:

Li;

Erarbeitung eines Tafelbildes
durch den Lehrer

L. Tafelbild
S
L.:
S.:
L.
S.: etc.
Stillarbeit: Aufgaben
1.
2.
3.
etc.

gelenktes Unterrichtsgesprich

inhaltliche Akzente unter
fachwissenschaftlichen und
fachdidaktischen Gesichtspunkten
fragwirdig

Ubersichtliches, gegliedertes Tafelbild

keine Impulse durch den Lehrer,
enge Fragestellung

fehlende Arbeitsanweisung

deutlich erkennbare Artikulation

Die zahlreichen
Méglichkeiten,
Kinder zu moti-
vieren, ..

Foto: Archiv




2. Auswertungsgespriich: ,Dieses Gespriich
sollte sich, weil eine Note am Ende steht, nicht
nur auf ausgewihlte Einzelheiten beziehen,
sondern mull den Gesamtzusammenhang einer
Stunde sehen." Der folgende Diskussionsgang
wird flir sinnvoll gehalten:

»1. Die didaktische Situation: Auswahl der
Bildungsinhalte unter erziehungswissen-
schaftlich-fachdidaktischen Kriterien. Ange-
messenheit der Stundenth_emen und Ziele.

2. Die methodische Situation: Artikulation,
Anforderungen an die Schiiler, Medieneinsatz,
Sicherung des Unterrichtsertrags, Erreichen
der Ziele.

3. Die Klasse: Leistungsniveau und Arbeits-
haltung, Disziplin, Situationsbedingungen der
Stunde. -

4. Lehrer: Unterrichtsstil, Unterrichtsspra-
che, erzieherische Mafinahmen.”

Zur Notengebung wird zu bedenken.- gege-
ben, daf es , unbestritten ist, daB Dozenten und
Ausbildungslehrern die alleinige Berechtipung

- zur Notenvergabe zusteht. Nur sollte beriick-

sichtigt werden, daf die Studierenden withrend . i

der gesamten praktischen Ausbildung kaum
mehr als zwei Wochendeputate eines Lehrers
ableisten und die Handlungssicherheit von da-
her gering ist. Um die Einiibungssituation
nicht zu sehr von der fachlichen Ebene weg auf
den Aspekt der Notenerreichung zu lenken, er-
scheint es als ratsam, den Konsens aller Betei-
ligten bei der Zensierung anzustreben.”

Das Dozentengutachten hat folgende Form:

L
Fachpraktikum
Dozenten — Gutachten
Stud.-péd.: - Sem.:
Schule:
Ausblldungslehrer/in: KL.:
Nur der erfolgreichste Lehrversuch ist zu bewerten,
]+2 l+1 0 - 1] -2
Unterrichtsplanung seﬁr klar | ] ] | sehr diffuss
+2 +1 0 -1 -2
Sicherung der Unter- ' ,
richtsvoraussetzungen sehr umfangreich [ ] l sehr gering
A 42 +1 0 -1 -2
Durchfihrung des l l sehr
Unterrichts sehr gut ’ ] _' mangelhaft
+2 + 1 0 -1 -2
Sicherung der Unter- sehr
richtsergebnisse sehr gut ] mangelhaft
T +2 T 4+1 0 -1 -2
Kommunikation L
Praktikant/Schdler sehrintensiv [ sehr schwach
+2 41 0 -1 -2 "
Beachtung und Refle-
xion des Unierrichts sehr differenziert sehr global
+2 +1 0 -1 -2
Berelche lhrer Wahl | | ] ]
+2 +1 0 -1 -2 \
L | | | \
T T T L]
Empfehlungen fiir die weitere schulpraktische Ausbildung:
Die/Der Studierende hat mit abgeschlossen.
{Note)
Datum Dozent




5. Die Nachbesprechung

In der Nachbesprechung, die im Lehrerzim-
mer oder in einem zu dieser Zeit leerstchenden
Raum der Schule durchgefiihrt wird, gehen die
Beteiligten das erlebte Unterrichtsgeschehen
durch. Leider ist es dem Lehrer nur in seltenen
Féllen méglich, an der Nachbesprechung teil-
zunehmen, da bei ihm die néchste Unterrichts-
stunde ansteht. In der Regel kommt erst ein-
mal derjenige zu Wort, der die Unterrichts-
stunde gehalten hat. Er gibt seine Eindriicke
wieder, zu denen dann die Anwesenden die ih-
rigen beisteuern, Folgende Punkte sollten da-
bei angesprochen werden {aus: Miilener/
Schulz, 5. 79 ff.);

«Erfassung und Beurteilung des erfolgten
Lernprozesses und Lernergebnisses

— Welche Schiiler erreichten das Unter-
richtsziel nicht?

— Welche Nebenerscheinungen/Nebenwir-
kungen erschwerten den Schiilern das Errej-
chen des Unterrichtszieles?

— BesaBen die Schiiler das erwartete Maf
an Konzentration und Ausdaver?

~ Welchen Grad an Mitarbeit wiesen die
Schiiler auf?

— Akzeptierten die Schiiler den Unterrich-
tenden?

— Verlangten die Schiiler mehr Freiraum
fiir alterspezifische Formen der Arbeit?

~ Waren die Schiiler {iber- oder unterfor-
dert?

— Besallen die Schiiler die notwendige Mo-
bilitdt fiir flexiblen Unterricht?

— Erfassen und Beurteilung des erfolgten
Lehrprozesses und Lehrergebnisses

— War der Unterrichtsverlauf sachgerecht
und schiilerbezogen in Phasen gegliedert?

— Hitte ein anderes Artikulationsschema
im Hinblick auf die gewidhlte Intention bessere
Dienste geleistet?

— Standen in den Unterrichtsphasen die
c?eiten in ausgewogenem Verhiltnis zueinan-

er?

~ Wurden die Schiiler angemessen akti-
viert?

— Gelang es, die Schiiler zu eigenstiindigen
Lésungen zu veranlassen?

— Erwies sich der Medieneinsatz als eflfek-
tiv?

— Wirkten die gewihlten Sozial- und Unter-
richtsformen fiir die Schiiler anregend oder
lihmend?

~ Geniigten die vorgesehenen Ubungen, um
die Lehrergebnisse zu festigen?

— Riickbesinnung auf die geplanten Lehr-
und Lernziele

— Waren die Ziele prizise formuliert?

— Ergab sich die Notwendigkeit fiir zus#tz-
liche Ziele?

— Konnte auf
Bebaut werden?

— Beriicksichtigen die anvisierten Ziele an-
Bemessen die differente Lernlage der Schiiler?

— Konnte die sachliche Struktur des Ge-
genstandes offengelegt werden?

— Blieben wesentliche Sachverhalte unerle-
digt, unerwihnt, fragmentarisch?

— Wo lagen die Ursachen fiir die zurej- .
chende oder unzureichende Erfassung des
Lerninhalts?

~— War das Vorwissen der Schiiler angemes-
sen bei der Auswahl und Umgrenzung bedacht
worden?

— Vergleich von Planungsentwurf und Un-
terrichtsverlauf

— An welchen Stellen wurde vom Plan ahb-
gewichen?

— Ergab sich die Notwendigkeit, den Plan
iiber kiirzere oder lingere Abschnitte zu ver-
lassen?

— Waren fiir einzelne Phasen Alternativpla-
nungen vorbereitet?

— Waren die wihrend des Unterrichts auf- =
tretenden Schwierigkeiten oder Konflikte in
der Planung beriicksichtigt?

— Machte der tatséchliche Unterrichtsver-
lauf im nachhinein eine differenziertere Pla-
nung erforderlich?

-

friher erreichten Zielen auf-
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— Gab es auf seiten der Schiiler Fragen, die
bei der Planung nicht beriicksichtigt waren?

— Konnte das Unterrichtsziel so erreicht
werden, wie es in der Planung fixiert war?

— Schlossen sich die Hausaufgaben sinnvoll
an den tatsichlichen Unterrichtsverlauf an?

Folgerungen [ir weitere Lehr- und Lernpro-
zesse

— Ist die Auseinandersetzung mit dem
sachlichen/fachlichen Gehall des Unterrichts-
stoffes fortan intensiver zu fiithren?

— Sind die Lehr- und Lernziele kiinftig en-
ger oder weiter zu stecken?

— Muf in spéterer Planung der Gesicht-
punkt der Differenzierung mehr beriicksichtigt
werden?

— Reicht es aus, die Planung von Unterricht
zukiinftig nur skizzenhaft anzulegen?

— Ergibt sich die Notwendigkeit, ferner eine
andere Notationsform fiir die Fixierung des
Stundenverlaufs zu wihlen?

— Wird es nétig, voriibergehend Lernanfor-
derungen zu drosseln und stattdessen die
Klassenatmosphiire aufzulockern?

- Ist zukiinftig intensiver Fragen der tech-
nisch-organisatorischen Regelung von Unter-
richt nachzugehen? .

— Scheint és erforderlich, fortan der Varia-
tion der Methode mehr Gewicht beizulegen?

Viele dieser Punkte miissen unter den spezi-
fischen  fachthematischen Implikationen
durchgegangen werden. Zusitzlich werden die
verschiedenen Beobachtungsraster, die wvon
den Hospitanten wihrend der Unterrichts-
stunde ausgefiillt worden sind, hinzugezogen
und ausgeweriet. Damit erhilt nicht nur der
Praktikant eine Riickmeldung iiber Einzel-
merkmale seines Unterrichts, sondern ebenso
der beobachtende Hospitant iiber dessen Be-
obachtungsgenauigkeit. Schliefilich stellt der
Dozent die von ihm in seiner Kriterienliste
vorgenommene Bewertung zur Diskussion.

Eine Nachbesprechung verlduft fir den
Praktikanten héufig unbefriedigend, wenn die
einzelnen Aspekte nur gestreift werden. Der
Dozent und die Gruppe sollten sich nicht
scheuen, abschlieBend noch einmal die positi-
ven Ziige hervorzuheben und weiterfiihrende |
Empfehlungen zur Verbesserung der Vorberei-
tung und Durchfithrung zum Unterricht zu ge-
ben. Manche Schulen erméglichen dem Prakti- |
kanten. dieselbe Unterrichtssstunde in einer |

Parallelklasse zu wiederholen.

Wesentliche Gesichtspunkte fiir den Musikun-
terricht kénnen unter den von Lh. Barnar_d
1938 geprigten Begriffen El'l'ektlwt.xtl und Effi-
zienz unterschieden werden. Efl'eklmla} meint
hierbei das Ausmall gegenstandshestimmter
und aufgabenbezogener Leistung, .\‘v_iih_re_pd un-
ter Effizienz die Freude der Schiiler:und der |-
Grad ihrer Zufriedenheit in dieser Stunde ver-
merkt wird. Unter ,Bezeichnung ihrer Wah_}"
im Dozenten-Gutachten kommt besonders fiir
den Musikunterricht diesen beiden zusam-
menfassenden Rubriken gleichrany:ge Bedeu-
tung zu. Schliefllich sollte stets b«-lacht wer-
den, dafl der Musikunterricht mit {echt auch
noch eine Ausgleichsfunktion gegeniuber ande-
ren Fichern zu erfillen hat.

Die schriftliche Fixierung der Ergebnisse
der Nachhesprechung und dementsprecherlde
Umarbeitung des Unterrichtsentwurfs wire
fiir den Praktikanten sicherlich wertvoll. Doch
stoBt ein solches Ansinnen meist auf wenig
Gegenliebe bei den Studenten. Allerdings sollte
der Dozent stets darauf bedacht sein, die fast
durchweg vorhandene hohe Motivation und
Bereitschaft der Studenten zu schulprakti-
schen Erfahrungen nicht durch formalen Aul-
wand zu untergraben. Hin und wieder ist dem
Praktikanten mit einer verstidndnisvollen An-
erkennung mehr gedient als mit ausfithrlicher
Analyse seines ersten Unterrichtsversuchs.

Ein Teil der Nachbesprechungszeit sollte, so-
fern vor der Unterrichtsstunde des néchsten
Praktikanten kein Treffen mehr vorgesehen
ist, der Vorbereitung dieser Stunde dienen. Da
diese niachste Stunde in der Regel eine Woche
spiter in derselben Klasse folgt, ist es notwen-
dig, dafl in dieser Nachbesprechungszeit ein in
weiten Teilen bereits angefertigter Unter-
richtsentwurf des niichsten Kandidaten vor-
liegt. Hier ist schlieBlich meist die l_etzte Gele-
genheit, die vorgesehene Unterr:cht_sstunde
gemeinsam zu besprechen und unter Einbezug
der eben miterlebten Stunde evtl Anderungen
vorzuschlagen. Auflerdem sind die Hospitanten
{iber die Thematik im Bilde und kdnnen sich
somit urn so intensiver ihrer Beobachtungsauf-
gabe wihrend dem Unterricht widmen.

6. Eindriicke von Studenten zu:m Fach-
praktikum

{irfte es von Vorteil sein, dic hétufig-
stezr;va;‘e‘:’ll'ller von Praktikanten ml_fzuhsten.
Doch ist Unterricht derart vielgesta}hg. dfaB es
niitzlicher erscheint, abschliefend die Meinun-
gen von Studenten zum Semesterpraktgkum
aus den sehr bedenkenswer.ten Erpgebnissen
der Untersuchung zum Praktikum an der Kie-
ler Pidagogischen Hochschule, veri:fentlicht
in der bereits erwdhnten Nummer von betrifft
erziehung", zu zitieren.

Was Studenten im Semesterpraktikum
gerne mochten bzw. gut finden:
Erfahrungen im Unterricht sammel!n



handfeste Rezepte [ir guten Unterricht er-

halten

mein Verhalten im Unterricht kontrolliert
tiben

gegen mein Lampenfieber ankidimpien, es
tiherwinden

Sicherheit vor der Klasse gewinnen

Tips fir die Vorbereitung von Unterricht er-
halten

Unterricht aufzeichnen lassen und genau
analysieren

Slunden mit kompetenten Mentoren/Dozen-
ten griindlich besprechen

vertrauensvolle, offene Besprechungsatmo-
sphire

ausreichend Zeit [iir Besprechungen (nach-
mittags)

zu zweil in einer Klasse kooperativ unter-
richten

vor dem Unterricht Mentor und Klasse ken-
nenlernen

Unterrichtsstunden bei Lehrern in ,meiner”
Klasse hospitieren

Unterricht in der Gruppe gemeinsam vorbe-
"~ reiten

andere Kommilitonen beim Unterricht beob-
achten

vom Dozenten und Mentoren auch mal er-
mutigt werden

Maglichkeiten erhalten, eigene Ideen zu ver-
wirklichen

so viel wie mbglich selbst unterrichten die Mentorin bestellte uns vergebens zu ei-
3 Termin -

ien in der Praxis anwenden nem ) _ .

E:neo;;er:r:erscha{tliches Verhiltnis zu den die Klassenlehrerin hatte nicht genug Zeit

s fiir uns
Scll-llliillfc::bei Medien- und Methodenwahl au;[ﬂhrliche }Jnterri.ghtsvorbereitung ohne
vom Kollegium fir _voll* genommen werden Anleitung schreiben miissen

i i i itik des Dozenten
i ituati heoretisch reflektie- destruktive Kriti : '
reﬁraknsche SamasionEn LIS als der Mentor in der Stunde die Schrift des

) auch mal ohne Zuhdrer eine Stunde geben St\;dﬁn';:znhan de.r gafflel kgtififrtirstehen i
i i i ange alb Lehrer sich als Lo
erice:zcr?rziacx:‘e und didaktische Zusammenhang S o r e geringsehAlzen
daf jeder den ,Stil" des anderen akzeptiert praxisferne, fachenge Argumente des Do-
cation, damit jeder weil, was zenten o . N
ws:rt\ewgggt:mslﬁgg? : ! unechte Spiel”-Situationen mil geteilien
; Klassen oder so
der Dozent soll auch mal eine Stunde geben ! ) ) )
intensive Vorbereitung im Begleitseminar _durch didaktische Modefk_l.ei*1 in r:lr-:er.nU(:xet:rt
2 Kktik richtsplanung und -durchfiihrung eingeeng
mehr und lingere Semesterprakiika. "/, 4

Disziplinschwierigkeiten mit Schiilern

Was Studenten im Semesterpraktikum dab der Bezug zwischen Thearie und Praxis

; 5 : . vergessen wird '
nicht gerne méchten bzw. nicht gut fin "o der Theorie-Praxis-Bezug wieder zu ei-

GER; ner eignen abstrakten Theorie wird

zu harte Kritik an meinem Unterricht daB pﬁdagogisch—psychologische Fragen SO

zu friih aufstehen miissen oft unter den Tisch fallen

daB in dem Lehrerzimmer sO viel geraucht wenn der Mentor ausschlieflich von seiner
wird Methode iiberzeugt ist

dab Schiiler teilweise kaum begeisterungsfa- wenn bei der Besprechung zu lange auf De-
hig sind tails (Lehrerecho, Tafelbild) herumpehackt

Konkurrenzdenken unter den Studenten wird

dal wir Kopier- und Vervielfdltipungsappa- daf der Dozent eine Studentin zum Heulen

rate nicht benutzen diirfen bringt. \
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Hinwelse zum ,Umgang® mit dleger {lr S'tu:}lum nd Praxle wichtigen Einrichtung

1. Das fechdidaktlache Praktikum
Im Lehramtastudium

Elne betriichtliche Zahl von Lehramtastudie-
renden besuché in jedem Semester zusam;
men mit dem sle betreuenden Dozenten Schu-
len und hellb,  dort melst zum erstan Mal selb-
stiindig eine Unterrichtsstunde. Nicht selten
%eben die hier gelernten Erfahrungen In der

orbereitung, in der Abfassung eines Unter-
richtsentwurfs und In der Durchfiihrung und
anschlliefenden  Reflexdon dieser Stunde
grundlegende Muster filr das filnfwichige
Blockpraktikum ab, ja selbst filr die Referan-
darzelt noch und gelegentlich sogar filr dle
spliteren Lehrproben bel Schulratsbesuch so-
wie fiir die Unterrichtspraxis dea Lehrers all-
gemein. Dem fachdidektischen Tagesprakti-
kum geoht lediglich das erzlehungswissen-
schaftliche Tagesprakthum voraus, das von
Pildagogen, Philosophen, Politikwissenschaft-
lern, Paychologen und Sozlologen wahlwelse in
Form won Mitscheu-Team-Veranstaltungen,
Schulbesuchen und Sonderveranstaltungen fiir
dle Studierenden des 1. oder 2. Semesters an-
geboten wird. Dle belden vorgeschriebenen
{achdidaktischen Tagespraktika werden mealst
im 3, oder 4, Semester abaolviert. Das Swiichige
Schulpralktikum kenn nech mindestens einem
fachdidaktischen Tegespralctikum im Frithjohr
Im Anschluff an des Wintersemester oder im
Herbst vor dem Wintersemester abgeleistat
werden, " *

Laut Gesetz ilber die Ausbildung filr Lehe-
Emter an &Hentlichen Schulen (z. B. in Nord-
rhein-Westfalen das Lehrerausbildungsgesetz
in der Fassung der Bekanntmachung vom
28, August 1070, gelindert durch Gesetz vom
31. Miirz 1061) gllt nach § 16 (2} als . Vorausset-
zung fiir die Zulassung zur Priifung, dal der
Bewerbar ... eln Praktikum (§ 23) abgeleistet
het, sofern dles durch die Pritfungsordnung
vorgeschrieben ist*. Der §23 besagt: ,In den
Ausblldungs- und Prilfungsordnungen kann
bestimmt werden, def filr den Studenten einer
beruflichen Fachrichtung cder der Sonderer-
ziehung und Rehabilitation eln Praktikum ab-
zuleisten ist." Bekanntlich verzichten die Unl-
versititen und Gesamthochschulen auf elnen
solchen direkten Kontalkt zur Schule. Um so
stolzer bleten die bestehenden und ehemali-
gen, in die Universitiit integrierten Piidagogi-
schen Hochschulen diese Ausbildung an, die in
der Regel von den Studenten dankbar bagriiBt
wird. In Anbetracht der immensen Bedeutung
dieser Einrichtung fiir das weiterd Studium
und selbsat fir dle spitere Unterrichispraxis er-
staunt der hilufige Mangel an Hinweisen zu
dieser, in dle Kompetenz der einzelnen Ficher
gestellten Lehrveranstaltung in deren Studien-
ordnungea Ob dies mit dem gelegentlich nuch
unter Hochschullehrern filr Fachdidaktik an-
zutreflenden minderen Ansehen schulpralti-
scher Titigkeit oder mit der lange Zeit vor-

herrschundezl Ahthnung von Methoden und
Rezepten fiir'die Unterrichthprazls zusammen-
hiingt, l:in nur vernjutet fvnrden.
2. Dle Vorbeaprechung

In der ersten Bemesterwoche treffen sich dle
Praktikenten mit threm Dozenten zur Vorbe-
sprechung des Proktkums, Folgande Punkte
gilt es da zu kliren:

a) Organisatorisches

Loge der Schule, Kinssenstufe, Untarrichts-
zelt, Namen des Lahrers, Anzahl der zur Varfil-
gung stehenden Unterrichtdstunden, dle Aus-
stattung der Schule mit Musiltinstrumentan
und Lehrmaterinlien, des Unterrichtskonzept
des Lehrers und die Situation und der Kennt-
nlsstond der Klesse, Der Dozent, der in der Ra-
gel die Bchule aus fritheren Semestern kennt,
kldrt Giber die dort herrschenden Erzlehunga-
und Untarrichtsprinziplen sowie (iber die Wiin-
sche des custiindigen Lehrers auf. Diese be-
treffen meist die Fortsetzung angefangener
Unterrichtseinheiten, da ja die Praktikanten
oufgrund {hrer lingeren Semesterferion in dos
Unterrichtsgeschehen zu elnem Zaltpunkt ein-

reifen, zu dem der Lehrer bereits celt elnigen

ochen mit der Durchflihrung selnes Unter-
richtskonzeptes befadt ist Allerdingn beziehen
sich die Wilnsche des Lehrors oftmals nur auf
die Inhaltliche Filllung der Geblete Muaik-
lehre, Singen, Musjzieren, Musikhiren und
-analyse, Muslkgeschichts und Umsetzen von
Mustk in andere Gestaltungsbereiche. Dadurch
haben die Praktikanten noch genflgend Frel-
raum In der Wahl von Themen und Sozialfor-
men des Untorrichts, Mit zu berilcksichtigan
nind aber auch die besonderen Umatinde wle
etwa der Antell von Auslinderkindern und
ihre Problematik oder das Morgengebst.

b) Uberpritfung der Veraussetzungen

Bevor mit der Aufgabenverteilung begonnen
wird, sollten, wenn nicht schon vorher gesche-
hen, dlo Voraussetzungen der Praktikanten
liberpriift werden. Indem der Dozont die thm
melst unbekannten Studenten {Iber lhr erzle-
hungowissenschaftliches Tagespraktikum und
die erforderlichen Seminare berichten 1R, er-
wirbt er ein Bild von lhrem Ist-Zustand, Die
Frege nach der gelesenen Literatur und nach
der Kenntnin des Lehrplans kliirt 1hn dariiber
ouf, woven er nusgehen darf und was an Lite-
ratur zur Unterrichtsvarberaitung allgemein
und en fachdidaktischen Schriften, Muslklehr-
werken, Liederbilchern, Schallpintienreihen
und Follen fiir den Musikuntarricht niitigen-
falls noch zur enntnis zu nehmen Ist. Verwie-
sen werden kann besonders auf die beiden Bll-
cher von G.MUBener/D. Schulz (Curriculum
Hir Schulprahtlsche Studien. Bochum 1070)
und W. Gruhn/W, Wittenbruch (Wege dea Leh-
rens Im Fach Musik. Diisseldort 1063).

c) Verteilung der Themen und Unterrichta-

stunderr und Wahl der Lehrverfahren

Sobald die Praktikanten dle Schulsituation
und dle Bedilrinislage der Schiller nowle die
Wilnsche des Lehrers kennen, steht dle Vertel-
lung der zur Vertiigung stehenden Unterrichts-
stunden unter den Interessenten an. Sofern
mehr Praktkanten als Unterrichtsstunden
vorhanden slind, miiasen Panre cder Gruppen
gebildet werden, die gemeirsam eine Stunde
planen und durchfithran.

Wegen der maBgeblichen Bedeutung deg Un-
terrichtsentwurls fir die Transparenz der Ab-
sichten des Praktikanten Ist dle Konzeption el-
nes solchen Entwurles aingehend zu bespre-
chen. Wie Wittenbruch pnd Werres in einor
Untersuchung zum Schulpraktikum 1082 fest-
steliten, behaupten die bildungstheoretische
Didaktik von W, Klnflki und die lerntheoreti-
sche Didaktik von W.Schulz, dle beiden sog.
wFelertagsdidaktiken®, in der 1. und 2. Phase
der Lehrerausbildung ,weithin unbestritten
des Feld®. Fir die erstan Versuche der Lehr-
amtastudenten blaten diese mit ihrer liberwie-
genden Ausrichtung am Unterrichtsstoff und
selner mothodischen Aufbereitung elne welt-
aus sicherere Ausgengsbasls als die sog.
wNicht-vorschrelbenda  Untarrichtsplanung”
mit thren mehr sozial-intagrativen Prinziplan.
Bezoichnenderwelse steht dem ersten Baltrag
des Extraheftes ,botrifit erziehung” vom Okto-
ber 1981 zum Thema ,Praktilum. Was kiinnen
Plidagogikstudenten im Schulpraktikum wirk- .
lich lernen? Wie kann dlesa Schniiffelphase’
sinnvoll organislert werden?™ der Ausspruch
einer Studentin: ,Ich kann den Namen Tausch’
nicht mehr hdren” voran. Zu frith angegangen,
wird .das Konrept eines sozlal-integrativen
Unterrichts insgehelm alz nicht hfrlkﬁkabe]
abgelehnt”. Der Anflinger hat schlledlich ge-
nug damlit zu tun, selne erste Stunde dber dle
Bithne zu bringen. Dazu kommt thm erfah-
rungsgemid jedoch das darbletende Lehrver-
fahren eher rustatten als das entdecken-las-
sende Lehrverfahren. Es ermiglicht ihm ein
Festhalten an seinem, Unterrichtsentwurf und
gibt dedurch auch den Beobachtern mehr Ge-
legenhelt zur Analyse des vorgefithrten Ver-
haoltans und zum Verglelch mit dar Vorbere!-
tung des Praktikanten. Oftinals kommt hinzu,
dal die Klasse ausschlleSlich dieses Verfahren
kennt und dadurch auf die, von seiten der
Hochschule viel propagierta Konzeption eines
sozinl-integrativen Unterrichts durch Studen-
tan, die die Schiller nur eln einziges Mal arle-
ben, Uberhnuft nicht ansprechen. Um so pltick-
licher kann slch ein Student schiitzen, wenn er
im darauffolgenden hochschulfernen Block-
Prnktlkum einen Mentor findet, der mit seiner
(lassen einen schillerzentriertdn Untarrich:
praktiziert .

d) Die Organisation der Unterrichtsstunde

Das Dechkblatt des Unterrichtsentwuris
sollte folgende Angaben enthalten: Schule,

Klessa, Fach, Lehrer, Dozent, Name und
Adrense des Prakilkanten, Datum und Unter-
richtazelt, AuBerdem soll vermerkt sein: das
Rahmenthema, das Thema der Unterrichta-
stunde bzw. der Unterrichtsreihe, dazu doa
vorauggegangene und dos nechfolgende Stun-
denthema. Sollte sich der Praktikant fiir dag

"darstellende Lehrverfshren entscheiden, kann

der Unterrichtsentwurf folgenden Aufbau ha-
ben: 1, Sachanelyse, 2. Didaktische Variberle-
gungen, J. Die Lernziele, 4. Methodik, 5. Ver-
laufsplanung, 8. Verwendete Medlen, 7. Nach-
besprechung.

Im Abschnitt zur Sachanalyse zelgt der
Praktikant, dal er den Unterrichtsstoff in allen
Facetten beherrscht

Dle didaktischen Voriberlegungen enthal-
ten dle Andeutung der soziokulturellen, sn-
thropologischen und péidagogischen Bedin-
gungsfelder — Informationen zur Individual-
lage der Schiller also, die der Dozent vorweg
elngeholt hat und zu Beginn der Vorbespre-
chung mitteilt. Dle Leistung des Praktikanten
besteht In der Reflexion des Untertichtastofles
etwa hinsichilich seines Bezugs zu Richtlinlen
und Lehrplinen. und den fachdidaktischen
Miglichkeiten, die mit dem gestellten oder ge-
withlten Unterrichtsthema verbunden sein
kiinnen.

Der dritte Abschnitt enthiilt dla Ausformu-
llerung und Begrilndung der gewilhlten Lem-
ziele. Dlese sollen In Grob- und Feinziele un-
ta liedert sowle nach den von Schulz aufge-
stellten drel Verhaltansdimensionen (kognitiv,
emotlonal, pragmatisch) und {hren Qualitiits-
stufen pufgelistet seln, Hinru kénnen aber
noch weitere Lerncbenen/Lerndimensionen
kommen, wie z B. die sozinle mit der Zielrich-
tung Kooperation oder die piddagogische mit
der Zlelrichtung Verantwortungsbereitschaft.
Um dlese Stunde nicht isoliert zu sehen, wird
empfohlen, hier die Zielsetzungen der jewells
vorangegangenen und nechfolgenden Stunde
zu beridcksichtigen.

Unter Methoden sind sowohl die vorgesehe-
nen oder vermuteten sprachlichen, kooperati-
ven und pragmatischen Interaktionen zwi-
schen Schiilern unterelnander und zwischen

Zur Erstellung des Verlaufsplanes wird dag
DIN Ad-Blatt am besten Im Querformat be-
cchrieben, Auf ihm sind die Lernziele und
Lernschritte anzugeben. Dabel hat es sich be-
wilhrt, dle Lernziele, die hiufig dle Unter-
richtsphasen charakterisieren, zu untérstrel-
chen. Am melsten Platz wird dem vorgesehe-
nen bzw, erwarteten Lehrer- und Schillerver-
halten eingerliumt Der Text zu den Schillerak-
tivititan sollte der besseren Ubersichtlichkeit
halber elngerilckt notlert sein. Die letzte Ru-
brik enthiilt Anmerkungen zur Unterrichtsin-
ternktion und Notizen zum Mediengebrauch
Eine solche optisch gut durchdachte, Struktu-
rderung des Verlaufsplons ermdglicht dem
Praktikanten eine schnelle Orientlerung und
verleiht ihm damit Sicherhelt, falla er withrend
des Unterrichtsversuchs ins Stocken gerit.

Schiller und Lehrer ala auch die rliiumlich-zeit-
liche und inhaltlich-methodische Crgontaation
von Unterrichtsartikulation und von Unter-
richtasequenzen zu verstohen. Den Larnzielen
werden dann dle Grundlonzepte der Unter
richtsphazen (z.B. deduktiv — Induktiv) und
dle einzelnen Untarrichtzschritte zugeordnet
Besonderes Augenmerk ist der Lemnzielkon-
trolte beizumessen. Zur Sicherung der Untet-
richtsergebnisse sollten rpriifungsformen
flir Grob- und Feinziele, Zwischenkontrollen
filr Teilziele und evtl. Hausaufgaben bedacht
werden.

Lz Lehrer-Aktivitlitan Kommentar
LS Schiler-Aktivititan Medien
1.
1.1 L: Impuls
. . Te
8s: semmain
12 8s: 1. Horen
¥ 1]
1.3 L:
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Den Medien wird wegen der oftmals um-
fangreichen Dokumentation eln eigener Ab-
echnitt reserviert. Hier sollten nicht nur Uber-
legungen zum Medleneinsatz angestellt, son-
dern dle vorbereiteten Arbeltsblitler, kapier-
ten Texte und Lieder unier Angaben der Quel-
len und bendtiglen Unterrichiswerke ange-
filhrt werden. -

3. Die Unterrichtestunde

Das rechtzeitige Erschelnen aller Beteiligten
mull Bedingung sein, um durch Zuspiithom-
men nicht zu stliren und damit den Schillern
kein schlechies Vorbild abzugeben, des welta-
ren um den Unlerrichisentwurf, von dem die
Studenten, der Lehrer und der Dozent eln Ex-
emplar erhallen, in Ruhe durchlesen und da-
durch dem Unterrichtsgeschehen besser folgen
zu kinnen, und schlieBlich um noch vor der
Stunde evil, kurzfristig zu treffende MaDBnah-
men bekanntgeben, besprechen und ergreifen
zu kiinnen. Der Treffpunkt fiir Studenten und
Dozent sollte vereinbart sein, damit die Stu-
denten nicht auf dem Schulhol oder auf den
Fluren herumstehen. Sonst kann es geschehen,
dab die Schiiler anderer Klassen, die gerade
keinen Unterricht haben, In vermelntlicher
Hillsbereitschaft die ankommenden Studenten
dem unterrichtenden Lehrer melden, wodurch
dessen Unterricht auf jeden Fall gestiirt wird.

Dle Studenten nehmen In der Regal in der
latzten Rolhe des Kieenenzimmers Platz, s ool
denn, dod der Haum so brelt Iat, dad alo slch an
einer Seitenwand niederlassen konnen. Seit-
lich sind sie In der Lage, die lebhafte Mimik
und die Interaktionen der Schiller besser zu
verfolgen. Gelegentlich werden die Hospitan-
ten an der Gestaltung des Unterrichts beteiligt,
sel es zur Betreuung von Kleingruppen oder
bei der Verstirkung von Musizierparts.

4. Beobachtungiaufgaben

Damit die Kommilitonen und der Lehrer des
tatsiichliche mit dem geplanten Unterrichtsge-
schehen vergleichen kinnen, sollte jedem von
ihnen ~ wie bereits erwiithnt — rechtzeitig vor

richtsentwurls ﬁuséehﬁﬁdigt'werdhn. Da es

aber den meiaten Studenten schwer tillt, whh--

rend der Stunde nlle miiglichen Unterrichts-
momente zu registrieren, kiéinnen Beobach-
tungsaufgaben veriellt werden. Diese beziehen
sich auf Teilberelche des Unterrichts (s. Miibe-
ner & Schulz, 5. 18) z. B.

Lehraraktivitit: L

lehren = vormachen, vortragen, erziihlen,
zelgen, erliiutern ... i
erzlehen = loben, helfen, disziplinieren, tadeln,
sanktionieren ...
beurteilen = benoten, ermuntern, belobigen. . .
beraten = helfen, karrigieren, ordnen ...

Schiileraltivitilt;

lernen = zuhdren, betrachten, erarbeiten ...
Interagleren = fragen, helfen, diskutieren ...
bewerlen = ermuntern, loben, widersprechen
stiiren = rivalisleren, desinteressiert sein, ab-
gelenkt sein ...

Aber such die Zeitverhiltniase fiir die eln-
zelnen Unterrichtsphasen und des mit Ihnen
verbundenen Unterrichtsflusses, Methoden-
wechsels usw, sind Gesichispunkte zur Unter-
richisbeobachtung. In Biichern zur Unter-
richtsplanung und zum Lehrerverhalten finden
sich dazu vielfiiltige Beobachtungsraster. Sie
dienen zur Qualifizierung des Lehramisatu-
deaten; d. h. zur Erfassung, Annlyse und Auag-
wertung geschenen Unterrichts in wesentli-
chen Dimensionen und zur Planung und
Durchfiihrung von Unterricht unter Beriick-
sichtigung bedingungasetzender Faktoren.

In einlgen Bundeslindern wird dem Fach-
praktikum noch ein erhthter Stellenwert Im
Lehramisstudlum eingerumt. So etwa mub in
Beden-Wiirttemberg von mehreren, in der Re-
gel drel Unterrichtsversuchen, der erfolgreich-
ste vom Dozenten bewertet werden. In Nord-
rheln-Weastfalen wurde diese Regelung 1080
abgeschafft In elner Arbeitshilfe fiir die Do-
zenten zur Beobachtung und zur Beurteilung,
die aul der Rilckselte elnes Formulars zum Do-
zenten-Gutachien dber das Fachpraktikum I
abgedruckt Ist, werden folgende Schritte ge-
nannt: 1. Anfertigen elnes Verlaufsprotokolls,
das ein auf Fakien beziehbares Gespriich erst
ermbglicht, z. B.

\

Zeht Untomichtssulnahme Bamerkung, Deutung, Kritix
750 L.: galenktes Unterrichtageaprich
5. Inhaitlicha Alkzento unter
YT Insgesamt fachwizsenschsftiichen und
5. worlgeiraun fachdidaktischen Gesichtapunkien
ki — Aulerung fragwiirdig .
S —_ '
L ’ ) h
753 Erarbeitung eines Tafelblides
durch den Lehrer
L Tefolbild Ubsrsichilichas, gagliodertos Tatalbiid
8. keine Impulae durch den Lehrer,
L. enge Fragestellung
S fahlende Arbaltsanweisung
L.:
S.:alc.
810 Stillarbeit:  Aulgaben dautlich erkannbaro Anikulation
1.
2
3.
slc.

Die  zrahlreichen
wﬂﬂgﬁchkcflen.

S e g e i i GdEa e G
vollte sich, well elne Nola am Enda steht, nicht
nur suf ausgewiihite Elnzelhellen bozlehen,
sandoern mul) den Gesamtzusammenhang elner
Stunde sehen” Der folgendp Diskussionsgang
wird fir sinnvoll gehalien:

.l. Dle didaktlsche Situation: Auswahl der
Blldungsinhalte unter  erzlchungswissen-
schoftlich-fachdidnktlschen Kriterien. Ange-
messenhelt der Stundenthemen und Ziele.

2, Dio methodische Sltuation: Artikulation,
Anforderungen an dle Schiller, Medieneinsatz,
Sleherung des Unterrichtserirags, Errelchen
der Ziele,

J. Die Klnage: Leistungsniveau und Arbelts-
galtudng.' Disziplin, Sltuationsbedingungen der

tunde.

I e

chae, arzieii;:ri;cﬁ; Mnﬂnuhmer;“

Zur Notengebung wird zu bedenken geg
ben, @n.[! es unbestritlen Ist, dad Dozenten ur
Ausbildungslehrern die alleinige Berechtigur
zur Notenvergabe zusteht Nur sollte bertic|

sichtigt werden, dab die Studierenden wihrer
der gesamten praktischen Aushlldung knu
mehr als zwei Wochendeputate elnes Lehre:

ableisten und die Handlungssicherheit von d
her gering ist. Um die Einiibungsaltuatic
nicht zu sehr von der fachlichen Ebene weg al
den Aspekt der Notenerreichung zu lenken, e
schelnt es als rotsam, den Konsens aller Bele

ligten bei der Zensierung anzustreben.”
Das Dozenlengutachlen hat folgende Form

Fachpraktiiium
Dozenten —~ Gutachten
Stud.-plid.: Sem.:_________ _
Schule;
Ausblidungsiehrer/In: Kl.:
Nur der arfolgrelchata Lehrvarsuch Ist zu bawerten.
+2 +1 0 -1 -2
[ | | | |
Unterrichteplanung nehr kler | ] | [ ] senr citlua
+2 +1 -1 -2
Slcherung der Unter- J ! I |
fichtovoraunsetzungen  sahrumlangrelch | | ] | sanr gering
+2 +1 1} -1 -2
Durchldhrung des : | | | | ! sohr
Untaerrichty sohr gui [ | | | | mangethatt
+2 +1 -1 -2
Sicherung der Untar- I ] I sehr
richisorgabnisse sehr gut f I i I mangeihat
+2 + 1 0 -1 -2
Kommunikatlon I I [ I ’
Prektlkent/Schiller sehr Intanslv | ] | | sebr schwach
+2 +1 1] -1 -2
Baachtung und Ralle- L ' I ] '
wlon dog Unterrichtn sehr differenziert | | | I 1 eabr glabal
+2 +1 0 -1 -2
_Bereichs Ihrer Weh! l | | | ]
- I I I | [
' +2 #1061  _2
. | | | |
[ T I P I ' i I I j
T :
Emplahlungan tir dla weltera achulpraktische Ausblidung:
Dla/Dar Studierenda hat mit bgeachlossan.
[Mata)
Datum Dozent

6. Die Nechbesprechung

In der Nachbesprechung, die Im Lehrerzim-
mer oder in elnem zu dieser Zait leerstehenden
Raum der Schule durchgefithrt wird, gehen die
Betelligten das erlebte Unterrichtsgeschehen
durch. Leider ist s dem Lehrer nur in seltenen
Fillen miglich, an der Naochbesprechung tell-
zunchmen, da bei lhm dle nlichste Unterrichts-
stunde ansteht In der Be:fnl kommt erst ein-
mal daerjenlge zu Wort, der dlg Unterrichts-
stunde gehalten hat. Er gibt selne Elndriicke
wieder, zu denen dann die Anwaesanden dia Ih-
rigen beloteuern. Folgende Punkte sollten da-
bel angesprochen werden (ous; Miilener/
Schulz, S.T011):

~Erfossung und Beurtellung des erfolgten
Lernprozesses und Lernergebnissen

— Welche Schiller erreichten das Unter-
richtaziel nicht? .

~ Walche Nebenerschelnungen/Nebenwir-
kungen erschwerten den Schillern dan Errel-
chen des Unterrichtszielea?

— Besnfien die Schiiler das erwariete Mal
an Konzentration und Ausdauer?

— Welchen Grad an Mitarbelt wiesen die
Schiiler auf?

— Akzeptlerten dle Schiiler den Uaterrich-
tenden?

— Verlangten dle Schillor mehr Frelraum
filr alterspezifische Formen der Arbeit? -

~_Waren dle Schiller dhor- oder unterfor-
dert?

— Beanfen die Schiiler

die notwendige Mo~

bilitét fiir flexiblpn Unterricht?
— Erfassen und urtellung des erfolgten
rprozessan und Lehrargebnisses

= War der Unterrichfsverlauf sachgerecht
wnd schilerbezogen in Phasan gegliedert?

~ Hitte ein anderes)Artlkulationsschema
im Hinbllck auf did gawll\liw lvlanﬁon beasere
Dienaste gelelstot?

= Standen in den Unterrichtsphasen die
Zeiten in susgewogenem Verhltnls zuslnan-

— Qelang es, die Schiiler zu etgenstiéndigen
Lisungen zu veranlassen?

i 7— Erwies sich der Medieneinsatz als effek-
v

— Wirkten die gewlhiten Sozial- und Unter-
richisformen fiir die Schiiler anregend oder
lahmend?

— Geniigten die vorgesehenen Ubungen, um
die Lehrergebnisse zu festigen?

~ Riickbeslnnung aul die geplanten Lehr-
und Larnziels

— Waren dle Ziels priizise formullert?

— Ergab sich die Notwendigheit fiir zusatz-
tiche Ziele?

= Konnte auf frilher erreichten Zielen auf-
gebaut werden? \

— Beriichsichtigen die anvisierten Ziele an-
gemessen dle dilferents Lernlage der Schiiler?

~ HKonnta die sachliche Struktur des Ge-
genatandes olfengelegt werden?

— Blieben wesentliche Sachverhalte unerle-
digt, unerwithnt, fragmentarisch?

— Wo lagen die Ursachen fiir die zurei-
chende oder unzureichende Erfassung des
Lerninhalts?

=~ War das Vorwissen der Schiiler angemes-
san bel der Auswahl und Umgrenzung bedacht
worden?

— Vergleich von Planungsentwur! und Un-
tarrichtsverlauf

- An welchen Stellen wurde vom Plan ab-
gewlichen?

1
- Ergab sich dle Notwendigkeit, den Plan
iiber kilrzere oder lingere Abschnitte zu ver-
Inasan?
— Waren lilr elnzeine Phasen
nungen vorbereltet?

—~ Waren die wiihrend des Unterrichts auf-
tretenden Schwierlgkeiten oder Konllikte in
der Plapung beriicksichtigt?

= Machte der tatsiichliche Unterrichtsver-
lauf Im nachhineln aine diffarenziartare Dia-

Alternativpla-
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— Gab es suf selten der Schiller Fragen, dle
bel der Planung nicht bericksichtigt waren?

- Konnte das Unterrichtsziel so erreicht
werden, wle es In der Planung fixlert war]

~ Schloasen slch die Hausaufgaben alnnvoll
on den tatsichlichen Unterrichtsverlauf an?,

Folgerungen filr weltere Lehr- und Lernpro-
tesse

- Ist die Auseinandersetzung mit dem
sachlichen/fachlichen Gehalt des Unterrichts-
stotfes lortan intensiver zu fiihren?

~ Sind die Lehr- und Lernziele kilnftig en-
ger oder weller zu gtecken? s

~ Mub in spiterer Planung der Gesicht-
punkt der Differenzierung mehr beriicksichtigt
werden?

=~ Relcht es aus, dle Planung von Unterricht
zukilnttig nur skizzenhaft anzulegen?

—- Ergibt sich die Notwendigkeit, ferner eine
andere Notationsform fiir die Fixierung des
Stundenverlaufs zu withlen?

~ Wird es nitig; voriibergehend Larnantor--

derungen ru drosseln und stattdessen die
Klassenatmosphiire aufzulockern?

— ot 2uklntlig Intensiver Fragen der tach-
nlsch-urﬁfn!amnriuchan Rogaiung von Unter-
richt nachzugehen? 5 :

— Scheint es erforderlich, fortan der Varla-
tion der Methode mehr Gewicht beizulegen?

Viele dleser Punkte milasen unter den spezi-
fischen  fachthematischen  Implikationen
durchgegangen werden, Zusitzlich werden die
verschiedenen Beobachtungaraster, die von
den Hospitanten withrend der Unterrichts-
stunde ausgefillit worden aind, hinzugezogen
und ausgewertet. Damit erhiilt nicht nur der
Praktikant eine Rickmeldung iéiber Elnzel-
merkmale seines Unterrichts, sondern ebenso
der beobachtende Hospltant ilber dessen Be-
obachtungsgensuigkeit. SchlieBlich stellt der
Dozent die von lhm In geiner Kriterienliste
vorgenommene Bewertung zur Diskusslon.

Eine DMNachbesprechung wverlduft flir den
Praktikanten hiluflg unbefriedigend, wenn die
elnzelnen Aspekte nur gestreift werden. Der
Dozent und dié Gruppe sollten sich nicht
scheuen, abschlieflend noch einmal die positi-
ven Zilge hervorzuheben und weiterfilhrende
Empfehiungen zur Verbesserung der Vorberei-
tung und Durchfithrung zum Unterricht zu ge-
ben. Manche Schulen erméglichen dem Prakti-
kanten, dieselbe Unterrichtssstunde in einer
Parallelklasse zu wiederholen., ,

Wesentliche Gesichtspunkie fiir den Musikun-
terricht kénnen unter den von Ch. Barnard
1838 gepriigten Begriffen Effektivitit und Effi-
zienz unterschleden werden, Effektivitiit meint
hierbei das Ausmal gegenstandsbestimmter
und aufgabenbezogener Leistung, wiithrend un-
ter Eifizienz die Freude der Schiiler und der
Grad ihrer Zufriedenheit in dieser Stunde ver-
merkt wird. Unter ,Bezeichnung lhrer Wah!*
im Dozenten-Gutachten kommt besondera [iir
den Musikunterricht diesen beiden zusam-
menfassenden Rubriken glelchrangige Bedeu-
tung zu, Schliedlich sollte stets bedacht wer-
den, dall der Musikunterricht mit Recht auch
noch eine Ausgleichsfunktion gegeniiber ande-
ren Fiichern zu erfilllen hat

Die schriftliche Fixlerung der Ergebnisse
der Nachbesprechung und dementsprechende
Umarbeitung des Unterrichtsentwurfs wire
fiir den Prakiikanten sicherlich wertvoll. Doch
std0t eln solches Ansinnen melst auf wenlg
Gegenliebe bel den Studenten, Allerdings solite
der Dozent stets darauf bedecht sein, die fast
durchweg vorhandene hohe Motlvation und
Bereitschaft der Studenten zu schulprakti-
schen Erfahrungen nicht durch formalen Auf-
wand zu untergraben. Hin und wieder ist dem
Praktkanten mit einer verstlindnisvollen An-
erkennung mehr gedient als mit nusfithrlicher
Analyse seines erstan Unterrichtsversuchs.

Ein Teil der Nachbesprechungszeit sallte, go-
fern vor der Unterrichtsstunde des nilchsten
Proktiknnten kein Treffen mehr vorgesshen
Ist, der Vorbereitung dieser Stunde dienen. Da
diese niichste Stunde in der Regel eine Woche
spiiter in derselben Klnsse folgt, ist es notwen-
dig, dal in dieser Nachbesprechungszeit eln In
welten Tellen berelts angefertigter Unter-
richtsentwurf des nlichsten Kaondidoten vor-
llegt. Hier st schlieBlich melst dle letzte Gele-
genhelt, dle vorgesehene Unterrichtsstunde
gemelnsam zu besprechen und unter Elnbezug
der eben miterlebten Stunde evtl. Anderungen
vorzuschlagen, AuBerdem sind die Hospitanten
iiber die Thematik im Bilde und kiinnen sich
somit um so intenslver threr Beobachtungsauf-
gabe wihrend dem Unterricht widmen.

8. Elndriicke von Studenten zum Fach-
praktikum

Zwar dlirfte es von Vortell sein, die hiufig-
sten Fehler von Praktkanten aufzullsten,
Doch st Unterricht derart vielgestaltig, dad es
nittzlicher erscheint, abschlieBend dle Meinun-
gen von Studenten zum Semesterpraktikum
aus den sehr bedenkenswerten Ergebnlssen
der Untersuchung zum Praktikum an der Kie-
ler Pildngogischen Hochschule, verdlfentlicht
In der bereita erwlihnten Nummer von batrifit
erziehung", zu zitieren.

Was Studenten Im Semesterpraktikum
geme mbchten bzw. gut finden:
Er{ahruquen im Unterricht sammein

handfeste Rezeptd fli¥ guten Untorricht er-

halten i .

h:leln Verhollén im Unterricht kontrolliert
. ;

gegen mpin Lainpentieber dnkimglen, es
Uberwinden
Slcharhux vor der Klasbe géwlnnen

Tips ftir {u Vorbereltung von Unterricht er-

halten :
Untarricht aulu‘chnn lagsan und genau
analyslgren

Stunden mil kdht]thenten Mentaren/Dozon-
ten grilndlich besprechen B

vertratensvolle, offene Besprechutigsitmy-
sphiire ; K .

ausrelchend Zelt Yir Besprechungen (nach-
mittags) . , ,

zu zweit in einer Klasse koaperativ unter-
richten ,

vor demn Unterricht Mentor und Klasse ken-
nenlernen

Unterrichtsstunden bel Lehrern {1 ,meiner*
Klasse hospitieren .

Unterricht In der Gruppe gemelnsam vorbe-
reiten

andere Kommilitonen beim Unterricht beob-
achten

vom Dozenten und Mentoren auch mal er-
mutigt werden

Mdglichkeiten erhaltan, elgene Ideoh su var-
wirklichen . . -
80 viel wid imbglich salbdt Untdirichien -
Theorien inl der Prastiy anwehden

ein partnerschaftliches Verhilltnis it den
Schiilern 1 ‘

Hilfen bl Medién- und Mbtfibdenwahl
vem Hollegium filr .voll* genommen werden

praktische Situationen thearetisch reflektie-
ren .

such mal ohne Zuhbrer éine Btunde gaben

fachliche und didaktieche Zusammaenhlinge
erkennen :

duB jeder den Sti1* ded anderen akzeptiert

gute Orgonisation, damit jeder well, \vas
wann wo stattfindet .

der Dotent soll auch mal eine Stunde gabén
Intensive Verbereitung im Begleltseminar
mehr und lingérg Semesterpraktika.

Was Studenten Im Semesterprakt

nlcht gerne machten bzw. nicht gut

den:

" zu harte Kritlk an melnem Unterricht
zu [rith aufstehen milssen

w;:;ﬂ ln dem Lehrerzimmer so viel ger

dab Schiiler tetlweise knum begeisterun
hig sind
Konkurrenzdehken untar den Students
dal wir Kopler- und Vervieltititigungsq
rate nicht benutzen diirfan

die Mentorin bestellte uns vergebens y
ném Termin

die Klasseniehrerin hatte nlcht
flr uns T HEana

ausfilhrliche Unterrichtsvorbereitung
Anleltung schreiben milssen

destruktive Kritik des Dozenten

als der Mentor in der Stunde die Schrif
Btudanten an der Tafel kritisierte

dag Lehrer slch ala ,Gott* teh
Schiller so geringachiitzen FeREMD

praxdsferne, fachenge Argumente des
zenten

unechta ,Spiel"-Situationen mit gete
Klassen oder so

durch didaktische Modelle in der Ur
richtsplanung und -durchfilhrung einge
werden

Disziplinschwierigkelten mit Schiilern

deb der Bezug zwischen Theorie und Pr
vergessen wird

daf} der menria-Prnﬂs-Bemg wieder zu
ner eignen abstrakten Theorie wird

dal phda, ogiuh-rsynhulo Ische F
oft untgr deigt Ticch fallen WaHe Friges

wenn der Mentor ausschlieSlich von gei
Methode Giberzeugt ist

wenn bel der Besprechung zu Iange auf
tallrl; ({Lehrerecho, Talelblld) herumgehs
W

dal dar Dozent eine Studentin zum Heu
ingt.



